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1.

1.1

Einleitung

Zur Dialektik von Gewalt und Moral
Ist Moral gut oder bose? Ist Gewalt bose oder gut? Kann Moral aggressiv sein?

GEORGES SOREL (1847-1922)
FRANTZ FANON (1924-1961)
JEAN-PAUL SARTRE (1905-1980)
MAHATMA GANDHI (1869-1948)

Literaturhinweise:

GEORGES SOREL: Uber die Gewalt. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1981 (Orig. 1908).

FRANTZ FANON: Die Verdammten dieser Erde. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2008 (Sonderausgabe; Orig.
1961).

ERIK H. ERIKSON: Gandhis Wahrheit. Uber die Urspriinge der militanten Gewaltlosigkeit. Frankfurt a.M.:
Suhrkamp 1984.

DIRK LANGE: Die politisch motivierte Totung. Frankfurt a.M.: Peter Lang 2007.

Gewalt als ,,Geburtshelferin der Geschichte* (GEORGES SOREL)

Die Gewalt, die sich gegen die Kolonialherren richtet, ist ,.kein absurdes Unwetter, auch
nicht das Wiederdurchbrechen wilder Instinkte, ja nicht einmal die Wirkung eines Res-
sentiments: sie ist nichts weiter als der sich neu schaffende Mensch. ... [K]eine Sanftmut
kann die Auswirkungen der Gewalt ausloschen, nur die Gewalt selbst kann sie tilgen. Und
der Kolonisierte heilt sich von der kolonialen Neurose, indem er den Kolonialherrn mit
Waffengewalt davonjagt® (JEAN-PAUL SARTRE: Vorwort. In: FRANTZ FANON, a.a.0., p. 7-
25, hier: p. 18). In der ersten Zeit des Aufstands muss getotet werden: ,,... einen Européder
erschlagen heisst zwei Fliegen auf einmal treffen, nimlich gleichzeitig einen Unterdriicker
und einen Unterdriickten aus der Welt schaffen. Was iibrigbleibt, ist ein toter Mensch und
ein freier Mensch* (ebd.). ,,Gibt es eine Heilung? Ja. Die Gewalt kann, wie die Lanze des
Achill, die Wunden vernarben, die sie geschlagen hat* (ebd., p. 25).

Literaturhinweise zur Unterscheidung von positiver und negativer Freiheit:

ISAIAH BERLIN: Freiheit. Vier Versuche. Frankfurt a.M.: Fischer 2006 (Orig. 1969).

CHARLES TAYLOR: Negative Freiheit? Zur Kritik des neuzeitlichen Individualismus. Frankfurt a.M.: Suhr-
kamp 1992 (2. Aufl.).
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1.2

1.2.1

Kurze Geschichte der moralischen Erziehung

18./19. Jahrhundert
FRIEDRICH DANIEL ERNST SCHLEIERMACHER (1768-1834)

Die Piddagogik hat sich ,,wohl eigentlich besonders an die Tugendlehre an[zu]schliessen®,
denn sie ist ,,eine von der Sittenlehre ausgehende Disziplin“. Die Erziehung ist dann gut,
wenn sie dem sittlichen Standpunkt der Gesellschaft entspricht, und ,,... je vollkommener
die sittliche Einsicht wird, je mehr der Idee des Guten entsprechend, desto vollkommener
wird auch die Theorie der Erziehung® (FRIEDRICH SCHLEIERMACHER: Piddagogische
Schriften, Bd. 1: Die Vorlesungen aus dem Jahre 1926. Hrsgg. von ERICH WENIGER.
Frankfurt a.M.: Ullstein 1983, p. 28).

Die Theorie der Erziehung ,,... ist ... das Prinzip, wovon die Realisierung aller sittlichen
Vervollkommnung ausgehen muss. Fiir das menschliche Leben, fiir die gesamte menschli-
che Bildung gibt es nichts Bedeutenderes als Vollkommenheit der Erziehung. Die Fehler in
der Erziehung bestidrken die menschlichen Unvollkommenheiten. Wiirde man in der Erzie-
hung nicht mehr den richtigen Weg verfehlen, so wiirden alle Schwierigkeiten, die sich in
allen Gebieten der menschlichen Gemeinschaften so leicht einfinden, verschwinden. ... Es
beruht alle wesentliche Forderung des ganzen menschlichen Lebens auf der Erziehung*
(ebd., p. 33).

,unter Voraussetzung der absoluten Vollkommenheit wiirde die Erziehung als besondere
Tatigkeit, woriiber es eine Theorie gibt, aufhdren konnen* (ebd., p. 58).

JOHANN FRIEDRICH HERBART (1776-1841)

Man kann ,,... die eine und ganze Aufgabe der Erziehung in den Begriff: Moralitdit, fassen®
(JOHANN FRIEDRICH HERBART: Sdmtliche Werke, Bd. 1. Hrsgg. von KARL KEHRBACH &
OTTO FLUGEL. Aalen: Scientia Verlag 1964, p. 259). Die Tugend ist ,,... der Name fiir das
Ganze des piddagogischen Zwecks* (JOHANN FRIEDRICH HERBART: Samtliche Werke, Bd.
10. Hrsgg. von KARL KEHRBACH & OTTO FLUGEL. Aalen: Scientia Verlag 1964, p. 71).
Der ,,wahre Mittelpunkt*, von dem aus die Pddagogik iiberschaut werden kann, ist ,,... der
Begriff des sittlichen Charakters, nach seinen psychologischen Bedingungen erwogen®
(JOHANN FRIEDRICH HERBART: Samtliche Werke, Bd. 6. Hrsgg. von KARL KEHRBACH &
OTTO FLUGEL. Aalen: Scientia Verlag 1964, p. 334).

Literaturhinweis:

WALTER HERZOG: Das moralische Subjekt. Padagogische Intuition und psychologische Theorie. Bern: Hu-
ber 1991, Kap. 1.
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1.2.2

123

1.3

Zasur in der Mitte des 20. Jahrhunderts

Fiir EDUARD SPRANGER (1882-1963) liegt das ,,vollig Einzigartige des Gegenstandes der
Padagogik® in der Frage: ,,Wie komme ich mit meinen padagogischen Einwirkungen an
das verborgene Zentrum des Menschen heran, in dem sich sein Gewissen und ethische Ge-
sinnung bilden?* (EDUARD SPRANGER: Vom Wissenschaftscharakter der Padagogik. In:
ders.: Gesammelte Schriften, Bd. 2. Hrsg. von O.F. BOLLNOW & G. BRAUER. Heidelberg:
Quelle & Meyer 1973, p. 365-376, hier: p. 373).

wrealistische Wendung* (HEINRICH ROTH) der Padagogik zu den Sozialwissenschaften

zemanzipative Wendung®“ (HANS THIERSCH) der Piddagogik zur Kritischen Theorie der
,Frankfurter Schule* (HORKHEIMER, ADORNO, HABERMAS)

Nachdem es zuvor wihrend gut zwei Jahrhunderten das padagogische Denken in seinem
Kern bestimmt hatte, verlor das Thema moralische Erziehung von den 60er bis weit in die
80er Jahre des 20. Jahrhunderts hinein an Bedeutung.

Neuerwachtes Interesse an moralischer Erziehung

Nachkriegsjahre als Zeit der unhinterfragten Wertschidtzung von Familie, Schule, Staat und
Arbeit.

Veridnderungen seit Ende der 1950er Jahre:

e Jugendkultur: ,Halbstarke*; Rock'n Roll (LITTLE RICHARD, BILL HALEY, ELVIS
PRESLEY); BEATLES; Filmidole wie JAMES DEAN und MARLON BRANDO

e Veridnderung der familialen Lebensform

*  gesellschaftliche Verbesserung des Status der Frauen

e  Zunahme der Bildungs- und Erwerbsbeteiligung der Frauen

* steigender Auslidnderanteil der schweizerischen Wohnbevolkerung
* sinkende Geburtenzahl und steigende Lebenserwartung

e kulturelle Pluralisierung der Gesellschaft

e Expansion des Bildungssystems

e  Wertewandel von materialistischen zu postmaterialistischen Werten

Frage der (moralischen) Erziehung: Wie befdhigt man Menschen zu friedfertigem Zusam-
menleben und gewaltfreier Konfliktlosung unter heterogenen Lebensbedingungen und ei-
nem Pluralismus der Werte?

Zum Erziehungsbegriff

»Zentrales Problem einer jeden Padagogik ist die Erziehung, ihre Theorie und ihre Praxis*
(HANS-HERMANN GROOTHOFF: Erziehung [Theorie der Erziehung]. In: ders. [ed.]: Pdda-
gogik. Das Fischer Lexikon. Neuausgabe. Frankfurt a.M.: Fischer 1973, p. 72-79, hier: p.
72).
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... meine These geht dahin, dass Moral und nur Moral Thema der Erziehung ist* (JURGEN
OELKERS: Padagogische Ethik. Eine Einfiihrung in Probleme, Paradoxien und Perspekti-
ven. Weinheim: Juventa 1992, p. 21).

,Die Erziehung ist Sache der Familien; von da geht sie aus, und dahin kehrt sie grossten-
teils zuriick. Nur das Bediirfnis eines mannigfaltigen und kostbaren Unterrichts treibt sie
hinaus in die Schulen, in denen sie gleichwohl niemals ganz kann besorgt werden®
(JOHANN FRIEDRICH HERBART: Sdmtliche Werke, Bd. 9. Hrsgg. von KARL KEHRBACH &
OTTO FLUGEL. Aalen: Scientia Verlag 1964, p. 137).

,Die Mutterliebe ist die Hauptkraft in der Erziehung® (JOHANN HEINRICH PESTALOZZI:
Mutter und Kind. Eine Abhandlung in Briefen iiber die Erziehung kleiner Kinder. Hrsgg.
von HEIDI LOHNER & WILLI SCHOHAUS. Ziirich: Schweizer Spiegel Verlag 1935, p. 133).

,Die Autoritdt ist am natiirlichsten beym Vater; denn bey ihm, dem Alles folgt, an den sich
Alles wendet, von dem die Einrichtung der Hausgeschifte bestimmt und verriickt, oder
vielmehr dem sie von der Mutter gleichsam entgegengebogen wird: springt am sichtbarsten
die Ueberlegenheit des Geistes hervor, der es zugestanden ist, mit wenigen Worten der
Misbilligung oder des Beyfalls niederzuschlagen oder zu erfreuen. Die Liebe ist am natiir-
lichsten bey der Mutter; bey ihr, die unter Aufopferung aller Art die Bediirfnisse des Kin-
des, wie sonst Niemand, erforscht und verstehen lernt; die zwischen sich und dem Kinde
viel frither eine Sprache bereitet und bildet, als irgend ein Andrer zu dem Kleinen die
Wege der Mittheilung findet; die, von der Zartheit des Geschlechts begiinstigt, so leicht
den Ton der Einstimmung in die Gefiihle ihres Kindes zu treffen weiss, dessen sanfte Ge-
walt, nie gemisbraucht, auch nie seine Wirkung verfehlen wird“ (JOHANN FRIEDRICH
HERBART: Sdmtliche Werke, Bd. 2. Hrsgg. von KARL KEHRBACH & OTTO FLUGEL. Aa-
len: Scientia 1964, p. 21 — Hervorhebungen W .H.).

,unter Erziechung werden Handlungen verstanden, durch die Menschen versuchen, das Ge-
flige der psychischen Dispositionen anderer Menschen in irgendeiner Hinsicht dauerhaft zu
verbessern oder seine als wertvoll beurteilten Komponenten zu erhalten und die Entste-
hung von Dispositionen, die als schlecht bewertet werden, zu verhiiten* (WOLFGANG BRE-
ZINKA: Metatheorie der Erziehung. Eine Einfithrung in die Grundlagen der Erziehungs-
wissenschaft, der Philosophie der Erziehung und der Praktischen Padagogik. Miinchen:
Reinhardt 1978 [4. Aufl.], p. 45 — im Original hervorgehoben).

,Als Erziehung werden Handlungen bezeichnet, durch die Menschen versuchen, die Per-
sonlichkeit anderer Menschen in irgendeiner Hinsicht zu fordern® (WOLGANG BREZINKA:
Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft. Analyse, Kritik, Vorschldge. Miinchen: Rein-
hardt 1981 [4. Aufl.], p. 95 — im Original hervorgehoben).

— Erziehung ist Einwirkung auf einen Edukanden zum Zwecke der Transformation seiner
psychischen Dispositionen vom Zustand 1 in einen als besser beurteilten Zustand 2.

,unterricht ist die planmaéssige, absichtsvolle, meist professionalisierte und institutionali-
sierte Ubermittlung von Kenntnissen, Einsichten, Fihigkeiten und Fertigkeiten* (WIN-
FRIED BOHM: Worterbuch der Padagogik. Stuttgart: Kroner 2005, p. 647).

Gemiss EWALD TERHART wird die Bezeichnung ,,Unterricht* fiir Situationen reserviert,
»-.. iIn denen (1) mit paddagogischer Absicht und in (2) planméssiger Weise sowie (3) inner-
halb eines bestimmten institutionellen Rahmens und (4) in Form von Berufstitigkeit eine
Erweiterung des Wissens- und Fahigkeitsstandes einer Personengruppe angestrebt wird*
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(EWALD TERHART: Unterricht. In: DIETER LENZEN [ed.]: Erziehungswissenschaft. Ein
Grundkurs. Reinbek: Rowohlt 2005 [16. Aufl.], p. 133-158, hier: p. 134).

,Von Erziehung im Sinne eines rationalen, planbaren und verantwortbaren Handelns kann
... erst dann gesprochen werden, wenn aufgrund nomologischen Wissens die Wahrschein-
lichkeit bestimmt werden kann, mit der von erzieherisch intendiertem Handeln eine der
Absicht entsprechende ,Wirkung* erwartet werden kann“ (HELMUT HEID: Erziehung. In:
DIETER LENZEN (ed.): Erziehungswissenschaft. Ein Grundkurs. Reinbek: Rowohlt 2005
[16. Aufl.], p. 43-68, hier: p. 57).

»Da ... nicht so sehr das ausdriickliche Erziehungshandeln der Familie, sondern mehr ihr
Klima und ihr Stil iiber ihre Erziehungsergebnisse entscheiden, muss das, was ,Erziehung
in der Familie* genannt wird, als ausserordentlich ambivalent bewertet werden* (LIESEL-
LOTTE HERKENRATH: Familie in pddagogischer Sicht. In: HANS-HERMANN GROOTHOFF
[ed.]: Pddagogik. Das Fischer Lexikon. Neuausgabe. Frankfurt a.M.: Fischer 1973, p. 79-
91, hier: p. 90). ,,Je mehr diese Ambivalenz ... gesellschaftlich und wissenschaftlich be-
wusst wird, um so grosser wird der Druck auf eine Pddagogisierung der Familie dergestalt,
dass Familie entweder piddagogisch zu professionalisieren sei oder als padagogische In-
stanz abzutreten habe* (ebd.).

,Das entscheidende Mittel der Erziehung ist der Erzieher selbst“ (GROOTHOFF, a.a.O.,
p-76).

,Ein innerer Widerstreit steckt im Wesen aller Erziehung. Der Erzieher soll sein Handeln
auf den Zogling berechnen und wirkt doch tief und wahrhaft nur durch den unberechenba-
ren Eindruck seines unverstellten Seins® (JONAS COHN: Geist der Erziehung. Padagogik
auf philosophischer Grundlage. Leipzig: Teubner 1919, p. 215).

,Gerade das, worauf es ankommit, ist der Macht des Erziehers wesenhaft entzogen. Gerade
da hat die Erziehung ihre innere Grenze, wo sie ihre wichtigste Leistung erstrebt” (WIL-
HELM FLITNER: Allgemeine Pddagogik. Frankfurt a.M.: Ullstein 1980, p. 53).

Bildung meint das, ,,... was nicht verlorengehen darf, wenn Menschsein seinen humanen
Charakter bewahren soll: die aller Planung und Machbarkeit entzogene Selbstbestimmung
der Person® (WINFRIED BOHM: Worterbuch der Padagogik. Stuttgart: Kroner 2005, p.
90ff. — Hervorhebung W .H.).

Ich bilde mich selbst, erzogen werde ich von anderen. So kann man sagen: ,,Erziehung ist
transitiv, Bildung reflexiv ... (LUTZ KOCH: Bemerkungen iiber Sache und Begriff der
Padagogik. In: THOMAS FUHR & KLAUDIA SCHULTHEIS [eds.]: Zur Sache der Pddagogik.
Untersuchungen zum Gegenstand der allgemeinen Erziehungswissenschaft. Bad Heil-
brunn: Klinkhardt 1999, p. 212-215, hier: p. 212). Oder, in polemischer Zuspitzung: ,,Er-
ziehung ist eine Zumutung, Bildung ein Angebot* (DIETER LENZEN & NIKLAS LUHMANN:
Vorwort. In: DIETER LENZEN & NIKLAS LUHMANN [eds.]: Bildung und Weiterbildung im
Erziehungssystem. Lebenslauf und Humanontogenese als Medium und Form. Frankfurt
a.M.: Suhrkamp 1997, p. 7-9, hier: p. 7).
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Anhang

Charta der Vereinten Nationen (Auszug):
Artikel 1
Die Vereinten Nationen setzen sich folgende Ziele:

1. den Weltfrieden und die internationale Sicherheit zu wahren und zu diesem Zweck
wirksame Kollektivmassnahmen zu treffen, um Bedrohungen des Friedens zu verhiiten und
zu beseitigen, Angriffshandlungen und andere Friedensbriiche zu unterdriicken und inter-
nationale Streitigkeiten oder Situationen, die zu einem Friedensbruch fiihren konnten,
durch friedliche Mittel nach den Grundsitzen der Gerechtigkeit und des Volkerrechts zu
bereinigen oder beizulegen;

2. freundschaftliche, auf der Achtung vor dem Grundsatz der Gleichberechtigung und
Selbstbestimmung der Volker beruhende Beziehungen zwischen den Nationen zu ent-
wickeln und andere geeignete Massnahmen zur Festigung des Weltfriedens zu treffen;

[...]
Artikel 2

Die Organisation und ihre Mitglieder handeln im Verfolg der in Artikel 1 dargelegten Ziele
nach folgenden Grundsitzen:

1. Die Organisation beruht auf dem Grundsatz der souverdnen Gleichheit aller ihrer Mit-
glieder.

2. Alle Mitglieder erfiillen, um ihnen allen die aus der Mitgliedschaft erwachsenden
Rechte und Vorteile zu sichern, nach Treu und Glauben die Verpflichtungen, die sie mit
dieser Charta tibernehmen.

3. Alle Mitglieder legen ihre internationalen Streitigkeiten durch friedliche Mittel so bei,
dass der Weltfriede, die internationale Sicherheit und die Gerechtigkeit nicht gefidhrdet
werden.

4. Alle Mitglieder unterlassen in ihren internationalen Beziehungen jede gegen die territo-
riale Unversehrtheit oder die politische Unabhéngigkeit eines Staates gerichtete oder sonst
mit den Zielen der Vereinten Nationen unvereinbare Androhung oder Anwendung von
Gewalt.

5. Alle Mitglieder leisten den Vereinten Nationen jeglichen Beistand bei jeder Massnahme,
welche die Organisation im Einklang mit dieser Charta ergreift; sie leisten einem Staat,
gegen den die Organisation Vorbeugungs- oder Zwangsmassnahmen ergreift, keinen Bei-
stand.

[...]
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Artikel 39

Der Sicherheitsrat stellt fest, ob eine Bedrohung oder ein Bruch des Friedens oder eine
Angriffshandlung vorliegt; er gibt Empfehlungen ab oder beschliesst, welche Massnahmen
auf Grund der Artikel 41 und 42 zu treffen sind, um den Weltfrieden und die internationale
Sicherheit zu wahren oder wiederherzustellen.

Artikel 40

Um einer Verschirfung der Lage vorzubeugen, kann der Sicherheitsrat, bevor er nach Ar-
tikel 39 Empfehlungen abgibt oder Massnahmen beschliesst, die beteiligten Parteien auf-
fordern, den von ihm fiir notwendig oder erwiinscht erachteten vorldufigen Massnahmen
Folge zu leisten. Diese vorldaufigen Massnahmen lassen die Rechte, die Anspriiche und die
Stellung der beteiligten Parteien unberiihrt. Wird den vorldaufigen Massnahmen nicht Folge
geleistet, so trigt der Sicherheitsrat diesem Versagen gebiihrend Rechnung.

Artikel 41

Der Sicherheitsrat kann beschliessen, welche Massnahmen — unter Ausschluss von Waf-
fengewalt — zu ergreifen sind, um seinen Beschliissen Wirksamkeit zu verleihen; er kann
die Mitglieder der Vereinten Nationen auffordern, diese Massnahmen durchzufiihren. Sie
konnen die vollstandige oder teilweise Unterbrechung der Wirtschaftsbeziehungen, des Ei-
senbahn-, See- und Luftverkehrs, der Post-, Telegraphen- und Funkverbindungen sowie
sonstiger Verkehrsmoglichkeiten und den Abbruch der diplomatischen Beziehungen ein-
schliessen.

Artikel 42

Ist der Sicherheitsrat der Auffassung, dass die in Artikel 41 vorgesehenen Massnahmen
unzulidnglich sein wiirden oder sich als unzulénglich erwiesen haben, so kann er mit Luft-,
See- oder Landstreitkriften die zur Wahrung oder Wiederherstellung des Weltfriedens und
der internationalen Sicherheit erforderlichen Massnahmen durchfiihren. Sie konnen De-
monstrationen, Blockaden und sonstige Einsétze der Luft-, See- oder Landstreitkrifte von
Mitgliedern der Vereinten Nationen einschliessen.

[...]
Artikel 45

Um die Vereinten Nationen zur Durchfiithrung dringender militdrischer Massnahmen zu
befdhigen, halten Mitglieder der Organisation Kontingente ihrer Luftstreitkrifte zum so-
fortigen Einsatz bei gemeinsamen internationalen Zwangsmassnahmen bereit.

[...]
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2.

2.1

2.1.1

Was verstehen wir unter Moral?

Freiheit der Entscheidung und des Willens

Der Mensch verfiigt konstitutiv iiber die Fihigkeit, sich fiir etwas zu entscheiden (,,positive
Freiheit®). In ihren alltdglichen Interaktionen gehen die Menschen von dieser Annahme
aus (Attribuierung von Freiheit).

Literaturhinweis:

BRIGITTE FALKENBURG: Mythos Determinismus. Wieviel erkldrt uns die Hirnforschung? Berlin: Springer
2012.

GEERT KEIL: Willensfreiheit und Determinismus. Stuttgart: Reclam 2009.

GEERT KEIL: Willensfreiheit. Berlin: De Gruyter 2013 (2. vollstindig tiberarb. und erw. Auflage)

Hektor und Achill

,In seiner natiirlichen Umwelt scheint jedes Tier genau zu wissen, was fiir es gut ist und
was schlecht — ohne Diskussionen oder Zweifel. In der Natur gibt es weder schlechte noch
gute Tiere, auch wenn die Fliege manchmal die Spinne fiir schlecht hilt, die sie in ihrem
Netz fangt und frisst. Aber das ist so, weil die Spinne nicht anders kann“ (FERNANDO SA-
VATER: Tu was Du willst. Ethik fiir die Erwachsenen von morgen. Frankfurt a.M.: Campus
2007 [9. Aufl.], p. 20).

Verweis auf HOMERs Ilias: Hektor und Achill
Vergleich mit der Soldaten-Termite

Ist Hektor frei in seiner Entscheidung, gegen Achill zu kiimpfen? Unterliegt nicht auch er
in seinem Verhalten einem Naturgesetz wie die Termite? Kdmpft Hektor gegen Achill,
weil ihn Sozialisation und Erziehung zum Krieger gemacht haben, der nicht anders kann
als zu kdampfen? Gibt es daher wirklich einen (qualitativen) Unterschied zwischen der Ter-
mite und Hektor?

Leugnung der menschlichen Freiheit

Gemiss JOHN BROADUS WATSON (1878-1958) ist alles Verhalten das Ergebnis von Ler-
nen, d.h. von Konditionierung und Dekonditionierung. WATSON entwirft eine Utopie, in
der Worte wie ,,richtig* und ,,falsch* iiberfliissig sind. Das Fehlverhalten von Menschen ist
die Folge eines ,,falschen Trainings* und wird durch Umkonditionierung behoben. Idealer-
weise werden die Menschen so erzogen, dass sie in dem aufgehen, was sie tun. ,,Dieses
vollstindige Aufgehen im Handeln ist der Schliissel zum Gliick unserer Kinder — es ist un-
sere Definition behavioristischen Gliicks* (JOHN WATSON: Das Utopia des Behavioristen.
In: Gruppendynamik 1985 [16], p. 119-129, hier: p. 128 — im Original hervorgehoben
[Orig. 1929]).

Gliick (im Sinne des Behaviorismus) = Aufgehen im Handeln
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HANS-JURGEN EYSENCK (1916-1997): Das Gewissen als ,.konditionierte Angstreaktion*

Literaturhinweise:

HANS-JURGEN EYSENCK: The Development of Moral Values in Children: The Contribution of Learning
Theory. In: British Journal of Educational Psychology 1960 (30), p. 11-21.

HANS-JURGEN EYSENCK: Kriminalitidt und Personlichkeit. Wien: Europaverlag 1977 (Orig. 1964).

HANS-JURGEN EYSENCK: The Biology of Morality. In: THOMAS LICKONA (ed.): Moral Development and
Behavior. Theory, Research, and Social Issues. New York: Holt, Rinehart & Winston 1976, p. 108-123.

BURRHUS FREDERIC SKINNER (1904-1990) versteht Gefiihle als Nebenprodukte von Kon-
ditionierungen. Werturteile sind Aussagen iiber Gefiihle und folglich Aussagen iiber (posi-
tive oder negative) Verstirker. Moralisches Verhalten ist zu erkldren wie jedes andere
Verhalten auch. Alles Verhalten steht unter der Kontrolle seiner Konsequenzen. Wir sind
gut zu anderen, weil unsere ,,Giite” durch deren Reaktion verstirkt wird. Sétze, die mit
,Du sollst anfangen, sind Vorhersagen von Verstirkungskontingenzen. ,,Du sollst nicht
stehlen® liesse sich ilibersetzen mit: ,,Wenn Du dazu neigst, Strafe zu vermeiden, dann
vermeide es zu stehlen.*

Moral im Sinne des Behaviorismus fallt mit Konvention zusammen.

Der Behaviorismus vertritt einen Relativismus der Werte: Jede Kultur und jede soziale
Gruppe hat ihr eigenes Verstdndnis dessen, was gut ist. Moral und Ethik entsprechen den
Sitten und Gebrduchen von sozialen Gemeinschaften.

Bilanz:

(1) Der Behaviorismus iibergeht den Bereich des Wollens und der Entscheidung und da-
mit das Moment der (positiven) menschlichen Freiheit.

(2) Moralische Kategorien wie Verantwortung oder Schuld eriibrigen sich, da moralisches
Verhalten wie anderes Verhalten auch automatisch ausgefiihrt wird.

(3) Moralische Gefiihle sind blosse Nebenprodukte von Konditionierungen und damit
keine echten Phinomene (sondern: Epiphédnomene).

(4) Werte sind relativ. Jede soziale Gruppe oder Gemeinschaft hat ihre eigene Moral. Mo-
ral wird auf Konvention reduziert.

Moralische Gefiihle

Gefiihle wie Emporung, Groll (Ubelnehmen), Ressentiment, Scham und Schuld setzen
(implizite) moralische Urteile voraus.

»Wenn jemand unabsichtlich auf meine Hand tritt, wéhrend er versucht, mir zu helfen,
mag der Schmerz nicht weniger scharf sein, als wenn er in verédchtlicher Nichtbeachtung
meiner Existenz oder mit einem bdswilligen Wunsch, mich zu verletzen, darauf tritt. Aber
ich wiirde es im allgemeinen im zweiten Fall in einer Art und zu einem Grad iibelnehmen
wie im ersten Fall nicht (PETER FREDERICK STRAWSON: Freiheit und Ubelnehmen. In:
ULRICH POTHAST (ed.): Seminar: Freies Handeln und Determinismus. Frankfurt a.M.:
Suhrkamp 1978, p. 201-233, hier: p. 206).
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Absichten (Intentionen) sind Zeichen von Freiheit.

Unser moralisches Empfinden beruht auf der Erwartung ,,... eines gewissen Grades von
Wohlwollen oder Riicksicht seitens anderer menschlicher Wesen uns selbst gegeniiber,
oder mindestens auf der Erwartung von und Forderung nach Abwesenheit der Manifesta-
tion aktiven bosen Willens oder gleichgiiltiger Nichtbeachtung® (ebd., p. 218).

Empérung ist Ubelnehmen im Namen eines anderen, d.h. in einer Situation, wo wir nicht
selbst betroffen sind, aber ein anderer, den wir als Menschen wie uns selbst wahrnehmen.
Empo6rung und Groll sind Gefiihle, die voraussetzen, dass andere nicht automatisch tun,
was sie tun, sondern (relativ) frei dariiber entscheiden konnen.

Konnen wir unsere Freiheit leugnen?

Der Begriff der Moral ist an die Idee der positiven Freiheit (Willens- und Entscheidungs-
freiheit) gebunden.

,.Der Mensch ist verurteilt, frei zu sein“ (JEAN-PAUL SARTRE: Ist der Existentialismus ein
Humanismus? In: ders.: Drei Essays. Frankfurt a.M.: Ullstein 1985, p. 7-51, hier: p. 16
[Orig. 1946])).

Wie wollen wir in einer Situation der heterogenen Werte zusammenleben, wenn wir an-
nehmen, jede soziale Gruppe habe ihre eigene Moral und dariiber hinaus gebe es nichts
Verbindliches? In einer komplexen bzw. multikulturellen Gesellschaft ist das Programm,
die Menschen automatisch gut zu machen, unsinnig.

Literaturhinweis:

ERICH FROMM: Die Furcht vor der Freiheit. Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag 2006 (Orig. Escape
from Freedom 1941).

Die Leugnung der Freiheit kann im Dienste egoistischer Motive stehen und ideologischen
Charakter haben.

Gibt es unethische Wissenschaften? Ist der Behaviorismus eine unethische Psychologie?

,INiemand akzeptiert ohne weiteres, dass er wie ein unerbittliches Uhrwerk oder wie eine
Termite funktioniert” (SAVATER, a.a.0., p. 26).

,Wenn jemand hartniickig verneint, dass wir Menschen frei sind, rate ich Dir, die Probe
des romischen Philosophen anzuwenden. Im Altertum diskutierte ein romischer Philosoph
mit einem Freund, der die Existenz menschlicher Freiheit leugnete und versicherte, dass
alle Menschen nur das tun konnten, was sie tun. Der Philosoph nahm seinen Spazierstock
und begann, ihn mit aller Kraft zu schlagen. ,Hor auf, es ist schon gut, schlag mich nicht
weiter!* rief der andere. Und der Philosoph, ohne aufzuhoren, ihn zu verpriigeln, argumen-
tierte weiter: ,Sagst du nicht, ich sei nicht frei, und kénne nur das tun, was ich tue? Also
kannst du dir deine Worte sparen und brauchst mich auch gar nicht zu bitten aufzuhoren:
Ich bin ein Automat.® Erst als der Freund zugab, dass der Philosoph aus freien Stiicken
aufhoren konne, ihn zu schlagen, stellte dieser seine Priigel ein. Die Probe ist gut, aber Du
darfst sie nur im dussersten Fall anwenden und nur bei Freunden, die kein Karate oder so
was konnen* (ebd., p. 27).
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Wenn wir von Moral sprechen, dann setzen wir voraus, dass Menschen frei sind, sich so
oder so zu entscheiden.

Zwei Kriterien des Moralischen
Welches sind die Kriterien, mittels derer wir moralische Fragen von nicht-moralischen ab-
grenzen konnen?

Das Moralische als das Gute schlechthin

,,Um die Ethik zu definieren, miissen wir feststellen, was allen eindeutigen ethischen Urtei-
len gemeinsam und eigentiimlich ist“ (GEORGE EDWARD MOORE: Principia Ethica, Stutt-
gart: Reclam 1996 [Orig. 1903], p. 9).

»Was ist gut? und Was ist schlecht?, ... die Erorterung dieser Frage (oder dieser Fragen),
nenne ich Ethik ... (ebd., p. 31).

,Gut* im moralischen vs. ,,gut* im aussermoralischen Sinn: ,,Gut im moralischen Sinn
gebrauchen wir ohne jede Einschrinkung, wihrend ,,gut* im aussermoralischen Sinn rela-
tiv ist. Es ist schlechthin besser, sich moralisch zu verhalten als dies nicht zu tun.

Literaturhinweise:

ERNST TUGENDHAT: Probleme der Ethik. Stuttgart: Reclam 2002 (Orig. 1984).

ERNST TUGENDHAT: Vorlesungen iiber Ethik. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2004 (6. Aufl.).

Hinweis auf den Kategorischen Imperativ von KANT: ,,Handle so, dass du die Menschbheit,
sowohl in deiner Person, als in der Person eines jeden andern, jederzeit zugleich als
Zweck, niemals bloss als Mittel brauchest (IMMANUEL KANT: Grundlegung zur Meta-
physik der Sitten. In: ders.: Werke in sechs Bénden, Bd. 4. Hrsg. von WILHELM WEISCHE-
DEL. Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesellschaft 2005, p. 7-102, hier: p. 61 [Orig.
1785]).

Erkennungskriterium fiir moralische Aussagen: Urteile, in denen die Attribute ,,gut* oder
,schlecht* oder das Verb ,,miissen* im grammatikalisch absoluten Sinn verwendet werden.

Die Moral ist nie bloss Teil einer menschlichen Identitét, sondern betrifft den Menschen in
seiner (korperlich-seelisch-geistigen) Ganzheit.

Das Moralische betrifft den Menschen als soziales Wesen

Das moralisch Gute hat mit dem Menschen als soziales Wesen zu tun.

Gemiss LAWRENCE KOHLBERG (1927-1987) und anderen ist die Moral fiir Situationen
geschaffen, in denen die Interessen und Anspriiche von Personen kollidieren. Moralische
Konflikte sind interpersonale (zwischenmenschliche) Konflikte, keine Konflikte zwischen
,hoheren und ,.tieferen” Seeleninstanzen (wie z.B. Geist und Korper).
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Literaturhinweise:
LAWRENCE KOHLBERG: Essays on Moral Development, Vol. I: The Philosophy of Moral Development.
Moral Stages and The Idea of Justice. San Francisco: Harper and Row 1981.

LAWRENCE KOHLBERG: Essays on Moral Development, Vol. II: The Psychology of Moral Development.
The Nature and Validity of Moral Stages. San Francisco: Harper and Row 1984.

LAWRENCE KOHLBERG: Die Psychologie der Lebensspanne. Hrsgg. von WOLFGANG ALTHOF und
DETLEF GARZ. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2007.

LAWRENCE KOHLBERG: Die Psychologie der Moralentwicklung. Hrsgg. von WOLFGANG ALTHOF.
Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2010.

Die Losung der zwischenmenschlichen Konflikte erfolgt gemédss KOHLBERG mittels Prin-
zipien der Gerechtigkeit. Die Gerechtigkeit ist fiir KOHLBERG das moralische Prinzip, weil
sie einen Ausgleich schafft zwischen den Anspriichen von Personen und dadurch die Auf-
rechterhaltung des sozialen Gleichgewichts ermoglicht.

Voraussetzung dieses Moralverstdndnisses: Trennung zwischen privatem und offentlichem
Bereich der menschlichen Existenz. — Zum philosophischen Kontext dieser Trennung vgl.
Reader: Text Nr. 1 (TUGENDHAT), insbes. S. 43 ff.

In einer modernen Gesellschaft werden ,,... die moralischen Fragen, die unter dem Aspekt
der Verallgemeinerungsfihigkeit von Interessen oder der Gerechtigkeit grundsétzlich ratio-
nal entschieden werden konnen, ... von den evaluativen Fragen unterschieden, die sich
unter dem allgemeinsten Aspekt als Fragen des guten Lebens darstellen und die einer ratio-
nalen Erorterung nur innerhalb des Horizonts einer geschichtlich konkreten Lebensform
oder einer individuellen Lebensfiihrung zugénglich sind. Die konkrete Sittlichkeit einer
naiv eingewohnten Lebenswelt lédsst sich dadurch charakterisieren, dass moralische Fragen
mit evaluativen Fragen noch ein unaufldsliches Syndrom bilden, wiéhrend sich in einer ra-
tionalisierten Lebenswelt die moralischen Fragen gegeniiber den Problemen des guten Le-
bens verselbstindigen — sie miissen zunidchst autonom, d.h. als Gerechtigkeitsfragen be-
antwortet werden* (JURGEN HABERMAS: Moralbewusstsein und kommunikatives Handeln.
Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2001, p. 189f.).

Moralische Fragen sind Fragen der Gerechtigkeit, wihrend evaluative Fragen das gute Le-
ben bzw. das menschliche Gliick betreffen.

,Wenn die Leute von ,Moral‘ und vor allem von ,Unmoral‘ reden, meinen sie in achtzig
Prozent der Fille — sicher liege ich da noch zu niedrig — etwas, das mit Sex zu tun hat. So
glauben einige, dass die Moral sich in erster Linie damit beschiftigt zu beurteilen, was die
Leute mit ihren Genitalien anstellen® (SAVATER, a.a.O., p. 111f.). Doch: ,,Sex ist an und
fiir sich nicht ,unmoralischer® als das Essen oder Spazierengehen. Natiirlich kann sich je-
mand beim Sex unmoralisch verhalten (wenn er zum Beispiel dabei jemandem Schaden
zufiigt), genauso wie der, der dem Nachbarn das Brotchen wegisst, oder der beim Spazie-
rengehen terroristische Anschldge plant. Und weil die sexuellen Beziehungen sehr méch-
tige Bande kniipfen und sehr delikate Gemiitsverwicklungen unter den Menschen herbei-
fiihren konnen, ist es natiirlich logisch, dass man vor allem die in diesen Féllen den Mit-
menschen gebiihrenden Riicksichten in Betracht zieht. Im Ubrigen sage ich dir aber rund-
heraus, dass in dem, was zwei Personen einen Genuss verschafft und niemandem Schaden
zufiigt, nichts Schlechtes ist. Der ist wirklich ,schlecht’, der glaubt, im Geniessen gibe es
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etwas Schlechtes. Wir ,haben‘ nicht nur einen Korper, wie man so sagt (fast resignierend),
sondern wir sind ein Korper, ohne dessen Befriedigung und Wohlbefinden es kein schones
Leben gibt, das sich lohnt. Wer sich der Fahigkeit seines Korpers, Vergniigen zu empfin-
den, schdamt, ist so dumm wie der, der sich schamt, das Einmaleins gelernt zu haben* (ebd.,
p-112).

,,Alles kann einem schliesslich schlecht bekommen oder dazu dienen, Schlechtes zu tun,
aber nichts ist allein deswegen schlecht, weil es dir Spass macht. Die professionellen Ver-
leumder des Vergniigens nennt man ,Puritaner’. Weisst du, was ein Puritaner ist? Jemand,
der versichert, dass man etwas Gutes daran erkennt, dass es uns nicht gefillt; der behaup-
tet, dass leiden immer héher zu bewerten ist als sich freuen (wobei es in Wirklichkeit ver-
dienstvoller sein kann, sich gut zu freuen als schlecht zu leiden). Und das Schlimmste von
allem: Der Puritaner glaubt, dass es jemandem, der gut lebt, schlecht gehen muss, und
wenn es jemandem schlecht geht, dann deshalb, weil er gut lebt* (ebd., p. 115).

Zusammenfassung

Das moralisch Gute gilt schlechthin (generell). Es betrifft die Person als Ganze. Moralitit
ist kein beliebiges Attribut meiner Identitét, sondern konstitutiv fiir mich als soziales We-
sen.

Das moralisch Gute bezieht sich auf die Regelung der sozialen Beziehungen in der univer-
salen menschlichen Gemeinschaft (,,Weltgesellschaft®).

Die (moralische) Freiheit des Einzelnen besteht darin, dass er oder sie sich als Mitglied der
Gemeinschaft aller Menschen versteht und damit das moralische Miissen anerkennt oder
aber dass er oder sie diese Mitgliedschaft verweigert. Insofern gibt es keinen Zwang zur
Moralitét. Und es ist nicht moglich, jemanden zu zwingen, moralisch zu sein.

,,Eine Haltung, die sich nicht in die intersubjektive Forderungsstruktur stellt, ist iiberhaupt
keine moralische. Man kann dann nur sagen, man ertrage es nicht, und nicht, es sei unmo-
ralisch® (TUGENDHAT 1993, a.a.0O., p. 64). Eine moralische Position kann niemand fiir sich
allein einnehmen. Eine moralische Position vertritt nur derjenige, der von den anderen for-
dert, dasselbe zu tun. Wer sich nicht fiir die Moral entscheidet, nimmt Partei fiir die Gewalt
als Mittel zur Regulierung sozialer Beziehungen.
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3.

3.1

Moralische Prinzipien

Nach welchen Prinzipien werden moralische Fragen geklart? Woran orientieren wir uns,
wenn wir unser Handeln moralisch ausrichten? Wie entwickelt sich das moralische Be-
wusstsein von Kindern?

RAWLS und die Fiktion des ,,Urzustandes*

JOHN RAWLS (1921-2002)

Literaturhinweise:

JOHN RAWLS: Eine Theorie der Gerechtigkeit. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2010 (Orig. 1971).

JOHN RAWLS: Gerechtigkeit als Fairness. Ein Neuentwurf. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 2006.

Der ,,Urzustand* wird als eine Situation beschrieben, in der man weder weiss, wer man ist,
noch welche Stellung man in der Gesellschaft einnimmt:

,Zu den wesentlichen Eigenschaften dieser Situation [des Urzustandes, W .H.] gehort, dass
niemand seine Stellung in der Gesellschaft kennt, seine Klasse oder seinen Status, ebenso-
wenig sein Los bei der Verteilung natiirlicher Gaben wie Intelligenz oder Korperkraft. Ich
nehme sogar an, dass die Beteiligten ihre Vorstellung vom Guten und ihre besonderen psy-
chologischen Neigungen nicht kennen. Die Grundsitze der Gerechtigkeit werden hinter ei-
nem Schleier des Nichtwissens festgelegt. Dies gewdhrleistet, dass dabei niemand durch
die Zufilligkeiten der Natur oder der gesellschaftlichen Umstinde bevorzugt oder benach-
teiligt wird. Da sich alle in der gleichen Lage befinden und [sich] niemand Grundsitze
ausdenken kann, die ihn aufgrund seiner besonderen Verhiltnisse bevorzugen, sind die
Grundsitze der Gerechtigkeit das Ergebnis einer fairen Ubereinkunft oder Verhandlung*
(RAWLS 2003, a.a.0., p. 29).

,Es wird ... angenommen, dass den Parteien bestimmte Arten von Einzeltatsachen unbe-
kannt sind. Vor allem kennt niemand seinen Platz in der Gesellschaft, seine Klasse oder
seinen Status; ebensowenig seine natiirlichen Gaben, seine Intelligenz, Korperkraft usw.
Ferner kennt niemand seine Vorstellung vom Guten, die Einzelheiten seines verniinftigen
Lebensplanes, ja nicht einmal die Besonderheiten seiner Psyche wie seine Einstellung zum
Risiko oder seine Neigung zu Optimismus oder Pessimismus. Dariiber hinaus setze ich
noch voraus, dass die Parteien die besonderen Verhiltnisse in ihrer eigenen Gesellschaft
nicht kennen, d.h. ihre wirtschaftliche und politische Lage, den Entwicklungsstand ihrer
Zivilisation und Kultur. Die Menschen im Urzustand wissen auch nicht, zu welcher Gene-
ration sie gehoren* (ebd., p. 160).

Die Fiktion des Urzustandes zeigt, dass die Gleichheit eine wesentliche Grundlage des mo-
ralischen Standpunktes ist. In der Ursituation besteht eine abstrakte Gleichheit aller Men-
schen. Die Einsicht in die Gleichheit der Menschen ist daher eine Art Vehikel der morali-
schen Entwicklung und der moralischen Erziehung.
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PIAGET: Autonomie und Heteronomie in der moralischen Entwicklung

JEAN PIAGET (1896-1980)

Literaturhinweise:

WALTER HERZOG: Das moralische Subjekt. Padagogische Intuition und psychologische Theorie. Bern: Hu-
ber 1991, p. 204ff.

JEAN PIAGET: Das moralische Urteil beim Kinde. Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag 1990 (Orig.
1932).

JEAN PIAGET: Die moralische Entwicklung von Jugendlichen in primitiven und ,,modernen® Gesellschaften.
In: HANS BERTRAM (ed.): Gesellschaftlicher Zwang und moralische Autonomie. Frankfurt a.M.: Suhrkamp
1986, p. 118-124.

Zwei Typen von Moral

Unterscheidung von Spielverhalten und Spielbewusstsein beim Murmelspiel. Untersucht
wurden rd. 20 Knaben von 4 bis 13 Jahren. Zur Ergénzung wurde bei Middchen nach der
gleichen Methode ein ,,viel einfacheres Spiel untersucht.

4 Stadien des Spielverhaltens:

1) Motorisches und individuelles Stadium (bis ca. 3 Jahre). Das Verhalten ist regelmdissig,
aber nicht wirklich einer Regel unterworfen. Keine Kooperation mit anderen.

2) Egozentrisches Stadium (ca. 3 bis ca. 7 Jahre). Orientierung an Regeln. Die Regeln wer-
den individuell, aber noch nicht kollektiv angewandt. Nach wie vor keine Kooperation und
noch keine Wettbewerbshaltung.

3) Beginnende Zusammenarbeit (ca. 7 bis ca. 11 Jahre). Erstmals ist ein ,,Verstindigungs-
bediirfnis* (PIAGET) vorhanden. Es besteht auch der Wunsch zu gewinnen. Die Regeln
werden intersubjektiv.

4) Kodifizierung der Regeln (ab ca. 11 Jahren). Die Kinder beherrschen allgemeingiiltige
Vorschriften und ,,finden sogar Gefallen an juristischen Auseinandersetzungen®. Sie su-
chen nicht mehr nur miteinander zu spielen und sich zu einigen, ,,... sondern sie scheinen
auch ... ein besonderes Vergniigen daran zu finden, alle moglichen Fille vorauszusehen
und zu kodifizieren* (PIAGET 1990, p. 64).

,»Wesentlich ist zu erfahren, ob man das Recht hat, die Regeln zu @ndern und ob eine Regel
deshalb richtig ist, weil sie dem allgemeinen Gebrauch entspricht, auch wenn sie neu ist
oder weil sie einen ewigen inneren Wert hat. Ist dieser Punkt geklirt, so ist es leicht, die
beiden folgenden Fragen zu stellen. 1. Hat man immer so gespielt wie heute: ,Hat dein
Papa, als er klein war, dein Grosspapa, haben die Kinder zur Zeit Wilhelm Tells, Noahs,
Adam und Evas so gespielt, wie Du es mir heute gezeigt hast?* 2. Welches ist der Ur-
sprung der Regeln: sind sie von den Kindern erfunden worden oder von den Eltern und all-
gemein von Erwachsenen aufgezwungen worden? (ebd., p. 37).
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3 Stadien des Spielbewusstseins:

1) Kein Bewusstsein des verpflichtenden Charakters von Regeln. Regeln sind als solche in-
teressant, doch sind sie nichts Soziales.

2) (ab ca. 3 Jahren) Sobald es Regeln iibernimmt, betrachtet sie das Kind als absolut und
unabinderlich. Es weigert sich, die Spielregeln zu dndern und behauptet, jede Abweichung
wire ein Fehler. Klar ausgeprigt ist diese Haltung allerdings erst bei den etwa 6-Jdhrigen.

3) (ab ca. 8/9 Jahren) Die Spielregeln erscheinen den Kindern nicht mehr als Gesetze, die

von aussen kommen und heilig sind, ,,... sondern als das Ergebnis eines freien Entschlus-
ses, das in dem Masse geachtet wird, als es auf gegenseitigem Ubereinkommen beruht*
(ebd., p. 82).

Das Verhalten verandert sich von einem hedonistischen Individualismus tiber die Koopera-
tion mit anderen zum Interesse an grundsitzlichen rechtlichen Auseinandersetzungen. Das
Bewusstsein beginnt mit einer asozialen Orientierung, der eine blinde Unterordnung unter
dusserlich auferlegte Normen folgt und fiihrt zu einer autonomen Haltung, bei der Regeln
durch Gegenseitigkeit und Verstindigung anerkannt werden. Es besteht ein analoger Ent-
wicklungsgang von einem egozentrischen liber ein heteronomes zu einem autonomen Re-
gelverstdndnis.

Vertiefung am Beispiel des Liigens: Bis ins Alter von ca. 7 Jahren vermdgen Kinder nicht
wirklich zu liigen. Allerdings sind sie sehr wohl in der Lage, Liigen zu identifizieren.
PIAGET zeigt, dass sie dies im Wesentlichen aufgrund der Reaktion von Erwachsenen tun.
Eine Liige ist, wofiir man bestraft wird. PIAGET spricht von moralischem Realismus.

Dreiphasige Entwicklung: Zuerst ist die Liige schlimm, weil sie bestraft wird; sie wire er-
laubt, wenn sie nicht bestraft wiirde. Dann ist die Liige als solche schlimm und wiirde es
auch bleiben, wenn man sie nicht bestrafen wiirde. Schliesslich ist die Liige schlimm, weil
sie dem Vertrauen und der gegenseitigen Zuneigung von Menschen zuwiderliuft.

PIAGET zeigt mit seinen Untersuchungen zur moralischen Entwicklung von Kindern, dass
es Bereiche gibt, in denen ein Kind aus eigenen Stiicken zum moralischen Bewusstsein
vorstossen kann, und dass es andere Bereiche gibt, die schwieriger zu verstehen sind und
daher vom Kind nicht eigensténdig erschlossen werden konnen. Im einen Fall sind die
Kinder autonom, im anderen heteronom.

Die autonome und die heteronome Moral sind eher zwei Typen der Moral als zwei Stufen
der moralischen Entwicklung. Es sind Typen, die ,,... auf Bildungsprozesse zuriick(gehen),
die im grossen und ganzen aufeinander folgen, ohne indessen eigentliche Stadien zu bil-
den* (PIAGET 1990, a.a.0., p. 236). Selbst eine echte Autoritdtsmoral ist geméss PIAGET
erst mit ca. 6 Jahren feststellbar, eine Beobachtung, die von anderen Autoren bestitigt
wird.

In dem Masse, wie Kinder die Hilfe anderer brauchen, anerkennen sie diese in ihrer (mo-
ralischen) Autoritdt. Wo die Kinder dagegen autonom sind, auch gerade dort, wo sie mo-
ralisch autonom sind, anerkennen sie eine dussere Autoritét nicht langer. Eltern und Erzie-
her sollten diese Differenz kennen und ein Gespiir dafiir entwickeln, wo sie als Autoritéts-
person (noch) gefragt sind und wo nicht (mehr).
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Péadagogische Konsequenzen

Gemiss PIAGET ermoglicht das Prinzip der Zusammenarbeit die Entwicklung moralischer
Autonomie. Dabei bestehen ,,... urspriingliche psychologische Neigungen des Kindes zur
Zusammenarbeit* (PIAGET 1990, a.a.O., p. 341).

— Bedeutung von sozialen Beziehungen und Freundschaften fiir die moralische Entwick-
lung von Kindern und Jugendlichen

Literaturhinweise:

JEAN PIAGET: Uber Pidagogik. Weinheim: Beltz 1999. (Es handelt sich um eine Sammlung von friihen
Abhandlungen PIAGETs zu Fragen der Erziehung und des schulischen Unterrichts.)

JAMES YOUNISS: Die Entwicklung und Funktion von Freundschaftsbeziehungen. In: WOLFGANG
EDELSTEIN & MONIKA KELLER (eds.): Perspektivitit und Interpretation. Beitrdge zur Entwicklung des so-
zialen Verstehens. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1982, p. 78-109.

JAMES YOUNISS: Moral, kommunikative Beziehungen und die Entwicklung der Reziprozitit. In:
WOLFGANG EDELSTEIN & JURGEN HABERMAS (eds.): Soziale Interaktion und soziales Verstehen. Bei-
trige zur Entwicklung der Interaktionskompetenz. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1984, p. 34-60.

HANS OSWALD & LOTHAR KRAPPMANN: Der Beitrag der Gleichaltrigen zur sozialen Entwicklung von
Kindern in der Grundschule. In: REINHARD PEKRUN & HELMUT FEND (eds.): Schule und Personlichkeits-
entwicklung. Stuttgart. Enke 1991, p. 201-216.

MARIA VON SALISCH: Kinderfreundschaften. Emotionale Kommunikation im Konflikt. Géttingen: Hogrefe
1991.

Bei den eng befreundeten Midchen trat in der Studie von MARIA VON SALISCH eine ,,Be-
ziehungsorientierung* hervor, wihrend bei den eng befreundeten Knaben der Umgangsstil
eher ,,sachlich* wirkte. Die sehr engen Freundinnen zeigten sich in experimentell erzeug-
ten Konfliktsituationen emotional engagiert und es schien, ,,... dass sie gelernt hatten, eine
positive Beziehung zwischen sich aufrechtzuerhalten, die auch Belastungen in Form von
Vorwiirfen vertragen konnte* (VON SALISCH, a.a.O., p. 140). ,,Da Midchen anders aus-
handeln als Jungen, stellen sie sich andere Anforderungen. Diese kreisen weniger um das
Prinzip der ,Gerechtigkeit‘ als um die interpersonale Geschicklichkeit in Aushandlungen.
Midchen fordern sich in der mittleren Kindheit vermutlich andere soziale und emotionale
Kompetenzen ab als Jungen* (ebd.).

,Die Schule ist das wichtigste Rekrutierungsfeld fiir Freundschaften, und das Zusammen-
bleiben der Kinder in einer Klasse iiber mehrere Jahre hinweg unterstiitzt den Aufbau von
dauerhaften Beziehungen auf der Ebene von Gruppierungen wie von Dyaden* (OSWALD &
KRAPPMANN, a.a.0., p. 207).

Fiir die moralische Erziehung ist es wesentlich, dass Kinder moralisch handeln und mit
moralisch relevanten Situationen Erfahrungen machen konnen. Kinder sind in dem, was
sie konnen, zumeist weiter als in dem, was sie wissen. Erst bei Jugendlichen kann sich die-
ses Verhiltnis umkehren. Die Entwicklung des moralischen Bewusstseins basiert auf der
Entwicklung des moralischen Handelns. ,,Wann immer das Reden tatsdchliches Handeln
ersetzt, wird die Entwicklung des Bewusstseins behindert. ... Allein der Riickgriff auf
wirkliche eigene Aktivitit bildet die Grundlage fiir das Erlernen von kooperativem Han-
deln ...“ (PIAGET 1986, a.a.0., p. 123f.).
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3.3.1

Die Stufen des Gerechtigkeitsdenkens nach KOHLBERG

LAWRENCE KOHLBERG (1927-1987)

KOHLBERGS Schema

KOHLBERG versteht die moralische Entwicklung als Stufenfolge im Sinne der kognitiven
Entwicklung PIAGETs.

Literaturhinweise (vgl. auch Synopse IL, S. 5):

LAWRENCE KOHLBERG: The Claim to Moral Adequacy of a Highest Stage of Moral Judgment. In: Journal
of Philosophy 1973 (70), p. 630-646.

LAWRENCE KOHLBERG: Stufe und Sequenz. Sozialisation unter dem Aspekt der kognitiven Entwicklung.
In: Ders.: Zur kognitiven Entwicklung des Kindes. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1974, p. 7-255 (Orig. 1969).

LAWRENCE KOHLBERG: Child Psychology and Childhood Education. A Cognitive-Developmental View.
New York: Longman 1987.

LAWRENCE KOHLBERG & ELLIOT TURIEL: Moralische Entwicklung und Moralerziehung. In: GERHARD
PORTELE (ed.): Sozialisation und Moral. Neuere Ansitze zur moralischen Entwicklung und Erziehung.
Weinheim: Beltz 1978, p. 13-80.

LAWRENCE KOHLBERG, ELSA WASSERMAN & NANCY RICHARDSON: Die Gerechte Schul-Kooperative
- Ihre Theorie und das Experiment der Cambridge Cluster School. In: GERHARD PORTELE (ed.): Sozialisa-
tion und Moral. Neuere Aufsitze zur moralische Entwicklung und Erziehung. Weinheim: Beltz 1978, p. 212-
259.

F. CLARK POWER, ANN HIGGINS & LAWRENCE KOHLBERG: Lawrence Kohlberg's Approach to Moral
Education. New York: Columbia University Press 1989.

Zu KOHLBERGs Forschungsmethode: dilemmatische Geschichten, zu denen die Versuchs-
personen im Gesprich mit dem Versuchsleiter Stellung beziehen miissen (,,klinische Me-
thode®). Ein Beispiel einer solchen Dilemmageschichte ist das Heinz-Dilemma (KOHL-
BERG 1974, 2a.a.0., p. 66, Tab. 5).

Irgendwo in Europa stand eine krebskranke Frau kurz vor dem Tode. Es gab ein Medika-
ment, das sie hitte retten konnen, eine Radiumverbindung, die ein Apotheker in jener Stadt
vor kurzem entdeckt hatte. Der Apotheker verlangte dafiir 2°‘000 Dollar, das Zehnfache
dessen, was ihn die Herstellung des Medikaments kostete. Der Mann der kranken Frau,
Heinz, bat alle seine Bekannten, ihm Geld zu borgen, aber er konnte nur etwa die Hilfte
des Preises zusammenbringen. Er sagte dem Apotheker, dass seine Frau im Sterben liege,
und bat ihn, ihm das Medikament billiger zu verkaufen oder ihn spéter bezahlen zu lassen.
Aber der Apotheker sagte ,,Nein®. In seiner Verzweiflung brach der Ehemann in die Apo-
theke ein und stahl das Medikament fiir seine Frau. Sollte er das tun? Warum?

Die Losung der Dilemmata ,,... is one in which each is ,given his due‘ according to some
principle of justice that can be recognized as fair by all the conflicting parties involved*
(KOHLBERG 1973, p. 633). Es ,,... wird allgemein anerkannt, dass Gerechtigkeitsvorstel-
lungen und -gefiihle (,jedem das seine‘) auf Vorstellungen der Reziprozitit und Gleichheit
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beruhen* (KOHLBERG 1974, p. 58). ,,There is only one principled basis for resolving
claims: justice or equality* (KOHLBERG 1981, p. 39).

Die moralischen Dilemmageschichten werden nicht inhaltlich ausgewertet, sondern nach
der Struktur der Argumentation der Versuchsperson. Es geht um die Begriindung der wie
auch immer getroffenen moralischen Entscheidung.

Tabelle 1: Klassifikation des moralischen Urteils nach Ebenen und Stufen (aus: WALTER
HERZOG: Das moralische Subjekt. Pddagogische Intuition und psychologische
Theorie. Bern: Huber 1991, p. 379f.)

Ebene I: Prikonventionell
(prdmoralisch).

Der moralische Wert liegt in
externen, quasi-physischen Er-
eignissen, schlechten Handlun-
gen oder quasi-physischen Be-
diirfnissen, nicht in Personen
oder Standards.

Ebene II: Konventionell.

Der moralische Wert liegt im
Spielen guter oder richtiger
Rollen, in der Aufrechterhal-
tung der konventionellen Ord-
nung und in der Erfiillung von
Erwartungen anderer.

Ebene III: Postkonventionell
(prinzipiell).

Der moralische Wert liegt in
Ubereinstimmung mit geteilten
oder teilbaren Standards, Rech-
ten und Pflichten.

Stufe 1: Orientierung an Strafe und
Gehorsam. Unterwerfung unter ho-
here Macht oder hoheres Prestige.
Vermeidung von Unannehmlichkei-
ten. Objektive Verantwortlichkeit.
Stufe 2: Orientierung an instrumen-
tellem Relativismus. Naiv-egoistische
Haltung. Richtig sind jene Handlun-
gen, die die eigenen Bediirfnisse und
gelegentlich diejenigen anderer be-
friedigen. Bewusstsein der Wertrela-
tivitdt in Abhédngigkeit von individu-
ellen Bediirfnissen und Perspektiven.
Naiver Egalitarismus und berechnen-
de Tauschmentalitit.

Stufe 3: Orientierung an interpersona-
ler Ubereinstimmung. Ideal des ,,gu-
ten Jungen* oder ,,braven Middchens®.
Orientierung an Zustimmung anderer
und Bemiihen, anderen zu gefallen
und zu helfen. Konformitét mit stereo-
typen Vorstellungen von Mehrheit und
,hatiirlichem* Benehmen. Verhalten
wird nach Intentionen beurteilt.

Stufe 4: Orientierung an Gesetz und
Ordnung. Pflichterfiillung und Re-
spektbezeugung vor Autoritidten. Auf-
rechterhaltung der gegebenen sozialen
Ordnung um ihrer selbst willen. Aner-
kennung der rechtméssigen Erwartun-
gen anderer.

Stufe 5: Legalistische Vertragsorientie-
rung. Anerkennung eines Moments von
Willkiir oder Setzung bei Regeln oder
Erwartungen im Interesse der Uberein-
stimmung. Pflicht wird im Rahmen von
Vertrigen begriffen. Vermeidung der
Verletzung des Willens oder der Rechte
anderer, von Mehrheitsbeschliissen und
allgemeiner Wohlfahrt.
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Stufe 6: Orientierung an universellen
ethischen Prinzipien. Orientierung
nicht allein an tatsdchlich geltenden
sozialen Regeln, sondern an selbstge-
wihlten abstrakten Prinzipien, die den
Anspruch logischer Universalitdt und
Konsistenz erfiillen. Orientierung am
Gewissen als Handlungsdirektive und
an gegenseitigem Respekt und Ver-
trauen. Anerkennung der Menschen-
wiirde auch jenseits der Legalitiit.

10 Bemerkungen zu KOHLBERGs Stufenschema

1) Nicht bei allen 6 Stufen handelt es sich wirklich um Stufen der moralischen Entwick-
lung.

Ein Beispiel fiir ein Urteil auf Stufe 2 gibt KOHLBERGS siebenjdhriger Sohn: ,,You know,
the reason people don't steal is because they're afraid of the police. If there were no police
around, everyone would steal* (KOHLBERG 1987, a.a.0., p. 22).

2) Die soziale bzw. sozio-moralische Perspektive bezeichnet den Gesichtspunkt, unter dem
ein Individuum die soziale Wirklichkeit betrachtet. Auf dem prikonventionellen Niveau
(Ebene I) ist die soziale Perspektive diejenige des Individuums, das seine Interessen ge-
geniiber den Interessen anderer abwigt. Sein Verhalten wird gesteuert durch das, was es
fiir sich selbst erwartet.

3) Eigenartig ist die Bezeichnung der Stufen 3 und 4 als konventionell. Gerade auf dem
,,konventionellen* Niveau wird zum ersten Mal wirklich moralisch argumentiert. Der per-
sonliche Standpunkt wird relativiert zugunsten der gemeinsamen Aushandlung von Nor-
men. Die Perspektive ist nicht mehr diejenige des egoistischen Individuums, sondern die-
jenige einer konkreten Gruppe oder Gemeinschaft. Das heisst zudem, dass die moralische
Entwicklung sensu KOHLBERG auf Stufe 3 erst eigentlich beginnt.

4) Stufe 3 ist beschrinkt auf iiberblickbare soziale Verhiltnisse wie die Familie oder eine
andere Primirgruppe. Es ist daher missverstidndlich, wenn KOHLBERG dem konventionel-
len Niveau generell die Perspektive des Mitglieds der Gesellschaft zuordnet. Denn die ge-
sellschaftliche Perspektive gilt erst fiir die Stufe 4.

5) Der moralische Standpunkt der ,,postkonventionellen Moral (Ebene III) liegt jenseits
konkreter Gruppen und Gemeinschaften. Insofern wird erst hier der Standpunkt der Moral
im strengen Sinn erreicht. Der Gesichtspunkt ist nun ,,derjenige eines jeden verniinftigen
moralischen Individuums* (COLBY & KOHLBERG).

6) Ist die Differenzierung in zwei unterschiedliche Stufen der ,,postkonventionellen* Mo-
ralitét sinnvoll?

7) Die Entwicklung von Stufe 1 bis Stufe 3 wirkt etwas trivial. In allen Kulturen, die Kin-
der in Primérgruppen sozialisieren, wird KOHLBERGS Stufe 3 erreicht.

8) KOHLBERG behauptete, sein Stufenschema gelte universell, es sei kulturell invariant, die
Theorie der sechs Stufen habe Giiltigkeit fiir jeden Menschen in jeder Kultur und zu jeder
historischen Zeit. Die Datenlage ist aber nicht eindeutig. Die Sequenz der Stufen 1 bis 4 ist
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interkulturell einigermassen validiert, etwas besser fiir industrialisierte Gesellschaften, et-
was schlechter fiir agrarische Gesellschaften. Die Stufe 5 ist empirisch nur in westlichen
Gesellschaften auffindbar, und von der Stufe 6 sagte KOHLBERG schliesslich selber, er
konne sie nicht (mehr) finden.

.Soweit wir feststellen konnen, miissen alle unsere Stufe-6-Personen in den 60er Jahren
getotet worden sein, wie Martin Luther King. Stufe 6 bleibt als ein theoretisches Postulat;
es ist aber keine operationale empirische Gegebenheit* (KOHLBERG 1997, a.a.0., p. 215).

9) KOHLBERG betont die inneren (kognitiven) Bedingungen der moralischen Entwicklung.
Es scheint aber, dass die dusseren (sozialen) Bedingungen mindestens so wichtig sind (ins-
bes. die Komplexitit der Gesellschaft).

10) Eine Eigenartigkeit von KOHLBERGs Entwicklungsschema liegt darin, dass es erst spét
beginnt. Schon das Verstidndnis von Stufe-3-Argumenten setzt formal-operationales Den-
ken (im Sinne von PIAGET) voraus.

KOHLBERG fragt nicht nach dem moralischen Empfinden und nicht nach dem moralischen
Verhalten, sondern nach dem moralischen Urteil. KOHLBERG fragt auch nicht einfach nach
dem moralischen Urteil, sondern nach der Féahigkeit, moralische Konflikte zu 16sen. KOHL-
BERG fragt des weiteren nicht nach irgendwelchen Konflikten, sondern nach aporetischen
Konflikten. Die ,,Verspiatung® der moralischen Entwicklung in KOHLBERGs Schema hat
daher wesentlich mit der Kompliziertheit seiner Fragestellung zu tun.
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34.1

GILLIGAN und der ,,weibliche* Standpunkt der Moral

Literaturhinweise:

CAROL GILLIGAN: In a Different Voice. Psychological Theory and Women‘s Development. Cambridge:
Harvard University Press 1982 (deutsch: Die andere Stimme. Lebenskonflikte und Moral der Frau. Miinchen:
Deutscher Taschenbuch Verlag 1996).

CAROL GILLIGAN: Do the Social Sciences Have an Adequate Theory of Moral Development? In: NORMA
HAAN, ROBERT N. BELLAH, PAUL RABINOW & WILLIAM M. SULLIVAN (eds.): Social Science as Moral
Inquiry. New York: Columbia University Press 1983, p. 33-51.

CAROL GILLIGAN: Moralische Orientierung und moralische Entwicklung. In: GERTRUD NUNNER-
WINKLER (ed.): Weibliche Moral. Die Kontroverse um eine geschlechtsspezifische Ethik. Frankfurt a.M.:
Campus 1991, p. 79-100. — s. auch Reader zur Vorlesung

CAROL GILLIGAN & JANE ATTANUCCI: Two Moral Orientations: Gender Differences and Similarities. In:
Merrill-Palmer Quarterly 1988 (34), p. 223-237.

Grundthese

GILLIGANs Grundthese lautet: Die herkommliche Entwicklungspsychologie weist eine
minnliche Schlagseite auf. Wie in anderen Bereichen unserer Kultur, dient auch in der
Psychologie das Minnliche oft als Norm fiir das Menschliche. Probleme der Theorie wer-
den dadurch zu Problemen der weiblichen Entwicklung.

GEORG SIMMEL (1858-1918) analysiert das Problem wie folgt:

,,Die kiinstlerischen Forderungen und der Patriotismus, ebenso wie der Kosmopolitismus,
die allgemeine Sittlichkeit und die besonderen sozialen Ideen, die Gerechtigkeit des prakti-
schen Urteils und die Objektivitit des theoretischen Erkennens, die Kraft und die Vertie-
fung des Lebens — all diese Kategorien sind zwar gleichsam ihrer Form und ihrem An-
spruch nach allgemein menschlich, aber in ihrer tatsdchlichen historischen Gestaltung
durchaus ménnlich. Nennen wir solche als absolut auftretenden Ideen einmal das Objektive
schlechthin, so gilt im geschichtlichen Leben unserer Gattung die Gleichung: objektiv =
méinnlich. Jene durchgehend menschliche, wohl in tiefen metaphysischen Griinden veran-
kerte Tendenz, aus einem Paar polarer Begriffe, die ihren Sinn und ihre Wertbestimmung
aneinander finden, den einen herauszuheben, um ihn noch einmal, jetzt in einer absoluten
Bedeutung, das ganze Gegenseitigkeits- oder Gleichgewichtsspiel umfassen und dominie-
ren zu lassen, hat sich an der geschlechtlichen Grundrelation der Menschen ein historisches
Paradigma geschaffen* (GEORG SIMMEL: Das Relative und das Absolute im Geschlechter-
Problem. In: ders.: Philosophische Kultur. Uber das Abenteuer, die Geschlechter und die
Krise der Moderne. Gesammelte Essays. Mit einem Nachwort von JURGEN HABERMAS.
Berlin: WAGENBACH 1998, p. 52-81, hier: p. 52f.).

Die Frauen verkorpern Andersartigkeit, Anderssein im Verhéltnis zur Mdnnlichkeit als der
Norm dessen, was menschlich ist.

,Das allgemein Menschliche, von dem die geschlechtliche Spezialitit ein Sonderfall sein
soll, ist mit dem ménnlichen derart solidarisch, dass keine spezifische Differenz gegen die-
ses an ihm angegeben werden kann: das schlechthin Allgemeine ldsst sich nicht definie-
ren (ebd., p. 74). Definieren lédsst sich nur, was sich von etwas unterscheidet: Die klassi-




Prof. Dr. W. Herzog Erziehung zwischen Moral und Gewalt Synopse IV-2
Vorlesung FS 2014

sche Methode der Definition (lateinisch ,,Abgrenzung®) besteht in der Angabe der Gattung
(,,genus proximum*) einer Sache und ihrer spezifischen Differenz (,,differentia specifica®),
z.B. Mensch = denkendes Tier (animal rationale).

Ein Beispiel: SIGMUND FREUD (1856-1939):

Die heutige Vorlesung ,,... beschiftigt sich mit einem Thema, das Anspruch auf Ihr Inter-
esse hat wie kaum ein anderes. Uber das Ritsel der Weiblichkeit haben die Menschen zu
allen Zeiten gegriibelt ... Auch Sie werden sich von diesem Griibeln nicht ausgeschlossen
haben, insofern Sie Minner sind; von den Frauen unter Ihnen erwartet man es nicht, sie
sind selbst dieses Ritsel* (SIGMUND FREUD: Neue Folge der Vorlesungen zur Einfiihrung
in die Psychoanalyse. In: ders.: Studienausgabe, Bd. 1. Frankfurt a.M.: Fischer 2003, p.
447-608, hier: p. 545).

,,Es geht natiirlich alles auf Adam und Eva zuriick — eine Geschichte, die unter anderem
zeigt, dass man zwangsldufig in Schwierigkeiten gerdt, wenn man versucht, aus einem
Mann eine Frau zu machen. Im menschlichen Lebenszyklus ist die Frau ebenso wie im
Garten Eden die Abweichlerin® (GILLIGAN 1996, p. 14).

,Man zogert es auszusprechen, kann sich aber doch der Idee nicht erwehren, dass das Ni-
veau des sittlich Normalen fiir das Weib ein anderes wird. Das Uber-Ich wird niemals so
unerbittlich, so unpersonlich, so unabhéngig von seinen affektiven Urspriingen, wie wir es
vom Manne fordern* (SIGMUND FREUD: Einige psychische Folgen des anatomischen Ge-
schlechtsunterschieds. In: ders.: Studienausgabe, Bd. 5. Frankfurt a.M.: Fischer 1997, p.
253-266, hier: p. 265).

Es ist die langsamere Auflosung des Odipuskomplexes, die bei der Frau zu einem ge-
schwichten Uber-Ich fiihrt. ,,Die Bildung des Uber-Ichs muss unter diesen Verhiltnissen
leiden, es kann nicht die Stirke und die Unabhéngigkeit erreichen, die ihm seine kulturelle
Bedeutung verleihen ... (SIGMUND FREUD: Neue Folge der Vorlesungen zur Einfiihrung
in die Psychoanalyse. In: ders.: Studienausgabe, Bd. 1. Frankfurt a.M.: Fischer 2003, p.
447-608, hier: p. 560).

Literaturhinweis:

JANET LEVER: Sex Differences in the Games Children Play. In: Social Problems 1976 (23), p. 478-487.

,Die Spiele der Jungen schienen nicht nur deshalb ldnger zu dauern, weil sie ein hoheres
Mass an Geschicklichkeit erforderten und deshalb weniger rasch langweilig wurden, son-
dern auch weil Jungen, wenn es im Lauf eines Spiels zu Streitigkeiten kam, ihre Differen-
zen besser beilegen konnten als Middchen: Im Laufe dieser Untersuchung sahen wir die
Jungen stindig streiten, aber kein einziges Mal wurde ein Spiel wegen eines Streits abge-
brochen, und kein Spiel wurde ldnger als sieben Minuten unterbrochen. Bei den hitzigen
Debatten lautete das letzte Wort immer: ,Wiederholen wir die Runde!” gewohnlich gefolgt
von dem Aufschrei: ,Weil ihr gemogelt habt!” [LEVER 1976, S. 482]. Tatsédchlich schienen
die Jungen die ,juristischen’ Debatten ebenso zu geniessen, wie das Spiel selbst, und auch
Randfiguren von geringerer Grosse oder Gewandtheit nahmen gleichberechtigt an diesen
hiufigen Auseinandersetzungen teil. Im Gegensatz dazu beendete der Ausbruch von Strei-
tigkeiten in der Regel das Spiel bei den Méddchen* (GILLIGAN 1996, p. 18).

,Man sieht, worin diese Reaktionen, die fiir die bei den Médchen erlangten Ergebnisse
charakteristisch sind, denjenigen, die wir bei Knaben erhielten, dhneln und zugleich worin
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sie von ihnen verschieden sind. Sie dhneln ihnen insofern, als die Zusammenarbeit unter
den Spielern allméhlich das Verschwinden der Mystik der Regel mit sich bringt: die Regel
ist nicht mehr ein Imperativ, der vom Erwachsenen ausgeht und sich ohne Diskussion auf-
zwingt, sondern ein sich aus der Zusammenarbeit selbst ergebendes Instrument der Uber-
einstimmung. In Bezug auf diese Ubereinstimmung sind jedoch die Médchen weniger aus-
driicklich als die Knaben und insofern kann man annehmen, dass sie sich weniger um die
juristische Ausarbeitung kiimmern. Wenn man nur gut spielen kann, so ist die Regel gut.
Die Toleranz der Spielerinnen ist daher sehr gross, und sie kommen gar nicht auf den Ge-
danken, auf allzu feine Unterscheidungen einzugehen und die moglichen Fille oder selbst
die Bedingungen des Ubereinkommens zu kodifizieren* (JEAN PIAGET: Das moralische
Urteil beim Kinde. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1976 [Orig. 1932], p. 88f.).

,» Iraditionelle Méddchenspiele wie Schnurspringen und Tempelhiipfen sind Spiele, bei de-
nen man der Reihe nach drankommt und die Konkurrenz indirekt ist, da der Erfolg des ei-
nen nicht notwendigerweise den Misserfolg des anderen bedeutet. Die Folge ist, dass
Streitigkeiten, die der Beilegung bediirfen, seltener auftreten. Tatsichlich behaupteten die
meisten Médchen, die Lever interviewte, dass sie das Spiel beendeten, wenn ein Streit aus-
briche. Statt ein System zur Losung von Streitigkeiten zu entwickeln, ordnen die Méddchen
die Fortsetzung des Spiels der Fortsetzung der Beziehungen unter* (GILLIGAN 1996, p.
19).

,Die Rolle der Frauen im Lebenszyklus des Menschen ist die der Ndhrenden, Pflegenden
und Helfenden gewesen, der Weberin jener Netzwerke von Beziehungen, auf die sie sich
ithrerseits stiitzt. Aber wihrend Frauen solcherart fiir Ménner gesorgt haben, haben Ménner
sowohl in ihren Theorien psychologischer Entwicklung als auch in ihren 6konomischen
Arrangements dazu geneigt, diese Fiirsorge auf ihr Konto zu buchen oder sie abzuwerten.
Wenn die Individuation und individuelle Leistung bis ins Erwachsenenleben im Mittel-
punkt stehen und Reife mit personlicher Autonomie gleichgesetzt wird, dann erscheint die
Riicksichtnahme auf Beziehungen als eine Schwiche der Frauen statt als eine menschliche
Stérke ...“ (ebd., p. 27).

GILLIGANs Grundthese (prizisiert): Die besondere Stirke der Frauen kommt in den ent-
wicklungspsychologischen Theorien nicht zum Ausdruck. Im Falle der moralischen Ent-
wicklung wird menschliche Reife gleichgesetzt mit dem, was Ménner bevorzugen. Der Ef-
fekt ist, dass Frauen in moralpsychologischer Hinsicht als defizitér erscheinen und als Er-
wachsene den Eindruck erwecken, im Status von Kindern verblieben zu sein.

Ausgewihlte Sekundarliteratur zu GILLIGAN:

SEYLA BENHABIB: Selbst im Kontext. Kommunikative Ethik im Spannungsfeld von Feminismus, Komm-
unitarismus und Postmoderne. Frankfurt a. M. 1995.

HEIDEMARIE BENNENT-VAHLE: Moraltheoretische Fragen und Geschlechterproblematik — Uberlegungen
zu GILLIGANs Entwurf einer ,weiblichen‘ Moralperspektive. In: WALTER HERZOG & ENRICO VIOLI
(eds.): Beschreiblich weiblich. Aspekte feministischer Wissenschaft und Wissenschaftskritik. Chur: Riiegger
1991, p. 45-69.

DETLEF HORSTER (ed.): Weibliche Moral — ein Mythos? Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1998.

HILTRUD LUGT-TAPPESER & IRIS JUNGER: Moralisches Urteil und Geschlecht oder: Gibt es eine weibli-
che Moral? In: K6lner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsychologie 46 (1994), p. 259-277.
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HERTA NAGL-DOCEKAL & HERLINDE PAUER-STUDER (eds.): Jenseits der Geschlechtermoral. Beitrige
zur feministischen Ethik. Frankfurt a.M.: Fischer 1993.

GERTRUD NUNNER-WINKLER: Frithe moralische Weisheit? — Zur Kritik an der Theorie von den zwei Mo-
ralen. In: WALTER HERZOG & ENRICO VIOLI (eds.): Beschreiblich weiblich. Aspekte feministischer Wis-
senschaft und Wissenschaftskritik. Chur: Riiegger 1991, p. 71-90.

GERTRUD NUNNER-WINKLER (ed.): Weibliche Moral. Die Kontroverse um eine geschlechtsspezifische
Ethik. Frankfurt a.M.: Campus 1991.

JAKE und AMY oder: Die Primisse der Gewaltlosigkeit

Das Prinzip der Gerechtigkeit umschreibt eine ,,negative Ethik“, die die Menschen vorei-
nander schiitzt. Thre Wurzeln liegen im Prozess der Individuierung. ,,While the power of
this ethic [i.e. the ethic of justice and rights, W.H.] lies in the respect accorded to the indi-
vidual, its limitation lies in its failure to see a world of relationship, compassion, and care*
(GILLIGAN 1983, p. 39).

GILLIGAN fokussiert ihre Uberlegungen zu einer ,,weiblichen Moral®“ im Begriff ,,care®.
,Care* beinhaltet ,,Anteilnahme* und ,,Fiirsorglichkeit” im Sinne von ,Interesse am Mit-
menschen®. Es geht um die Sorge fiir andere, aber nicht im Sinne einer institutionalisierten
sozialen Fiirsorge, sondern um eine individuelle Haltung der Anteilnahme am Schicksal
anderer und der Zuwendung zu diesen.

Literaturhinweis:

CAROLA M. BRUCKER: Moralstrukturen. Grundlagen der Care-Ethik. Weinheim: Deutscher Studien Verlag
1990.

GILLIGAN spricht vom ,,Vorhandensein einer eigenen Sprache der Moral* bei den Frauen
(,,the existence of a distinct moral language®). Frauen wiirden einen ,,anderen Moralbe-
griff* verwenden (,,a different moral understanding®). Es gebe eine ,,alternative Moral* der
Frauen. Die Rede ist auch von der ,,Andersartigkeit der weiblichen Stimme* (,,the diffe-
rences in the feminine voice*).

Vgl. Anhang 1: Auszug aus GILLIGAN 1996 (p. 36-46)

Verkorpern die Argumentationen von AMY und JAKE zwei Arten von Moral (zwei ,,Mo-
ralen*“?)! Oder ist es eher so, dass AMY und JAKE im Rahmen derselben Moral die Akzente
anders setzen?

GILLIGAN bringt die Ethik der Anteilnahme mit der ,,Primisse der Gewaltlosigkeit* in Zu-
sammenhang, die fordert, ,,dass niemand Schaden erleiden sollte* (,,that no one should be
hurt*). GILLIGAN spricht auch ,,vom Gebot, nicht zu verletzen* (,,the injunction not to
hurt*) bzw. von der Verpflichtung, ,,Verletzungen zu vermeiden®. ,,Das Zufiigen von Ver-
letzungen wird als egoistisch und unmoralisch angesehen, da es von Gleichgiiltigkeit
zeugt, wihrend der Ausdruck von Riicksichtnahme als Erfiillung der moralischen Verant-
wortung betrachtet wird* (ebd., p. 94).

Vgl. Anhang 2: Auszug aus GILLIGAN 1996 (p. 83-85)

' Das Wort ,,Moral* kennt eigentlich keinen Plural.
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Care-Verhalten besteht in der Zuwendung ,,zu lebenden Wesen, zum Leben iiberhaupt*
(BRUCKER, a.a.0., p. 76). ,,Das zu verantwortende Moment von Care ist der Wert ,Leben’.
Leben soll nicht verletzt werden. Leben soll bewahrt werden. Leben soll (bedingungslos)
unterstiitzt werden. Damit wird nicht nur auf das ,Recht auf Leben’ hingewiesen, sondern
damit wird auch nach dem Umgang mit Leben gefragt: Care sucht einen Umgang mit Le-
ben, der gewaltlos ist“ (ebd., p. 126).

Der Anspruch, niemanden zu verletzen, fiihrt, wenn er ausschliesslich befolgt wird, zur
Blockierung des Handelns.

Eine Probandin von GILLIGAN sagt: ,,Ich habe einen wirklichen Horror davor, Menschen
wehzutun, das war schon immer so, und das wird manchmal etwas kompliziert, denn bei-
spielsweise will ich meinem Kind nicht weh tun. Ich will meinem Kind nicht weh tun, aber
wenn ich ihm nicht manchmal weh tue, dann schade ich ihm dadurch noch mehr, verstehen
Sie, das war ein fiirchterliches Dilemma fiir mich* (zit. nach GILLIGAN 1996, p. 128).

Nehmen Frauen ausschliesslich darauf Bezug, andere nicht zu verletzen, wenn sie morali-
sche Entscheidungen treffen? Nein: Auch Frauen kennen das Prinzip der Gerechtigkeit und
wenden es an. Umgekehrt gilt fiir Médnner, dass sie nicht nur dem Prinzip der Gerechtigkeit
folgen, sondern auch dem Prinzip der Fiirsorge.

Bilanz: Der Schwiche von Frauen, bei moralischen Entscheidungen vom Kontext und den
Beziehungen nicht abstrahieren zu konnen, steht die Schwiche von Ménnern gegeniiber,
ihre abstrakte Urteilskraft mit ihren Gefiihlen und situativen Wahrnehmungen vermitteln
zu konnen. Nicht ein Defizit an Kompetenz, sondern ein spiegelbildliches Defizit an Per-
Jformanz unterscheidet die Geschlechter in moralpsychologischer Hinsicht.

Performanzbedingungen moralischen Urteilens und Handelns
Geschlechtsunterschiede:

,Bis zum Ende des zweiten Lebensjahres sind die Geschlechtsunterschiede vernachlissig-
bar. Dann kommt es aber zunehmend zur Ausbildung von gleichgeschlechtlichen Gruppen,
wobei die Gruppen der Jungen grosser sind und sich stirker von der Erwachsenenwelt ab-
schotten. Innerhalb ihrer Spielgruppen neigen die Jungen stdrker zu Wutausbriichen, Prii-
geleien und wildem Herumtoben, wobei sie ihre Aggressivitit und ,Stirke® zum Aufbau
von Dominanzhierarchien benutzen. In den kleineren Madchengruppen kommen Priige-
leien demgegeniiber nur selten vor, und klare Dominanzhierarchien werden nicht aufge-
baut. Die Beziehungen der Médchen zur Erwachsenenwelt sind unproblematisch: Sie un-
terhalten engere Beziehungen, kommen den Wiinschen der Erwachsenen eher nach, wissen
aber auch, wie man die Erwachsenen den eigenen Zwecken dienstbar machen kann. Sie
benutzen die Erwachsenen, wenn man will, rational als Hilfsinstrumente bei der Bewailti-
gung von Aufgaben. Demgegeniiber ist die Beziehung der Jungen zu den Erwachsenen
konfliktreicher: Sie sind aufséssiger, holen den Rat der Erwachsenen selbst dann nicht ein,
wenn sie ihn briduchten, und versuchen, die Erwachsenen zu dominieren ... Auch im Be-
reich des Pflegeverhaltens lassen sich Unterschiede feststellen: ,Die Schwelle, von der an
der Kontakt mit Kleinkindern das Pflegeverhalten aktiviert oder verstérkt, hat die Tendenz,
bei Frauen niedriger zu liegen, und dies trdgt zur Wirksamkeit ihrer Fiirsorge bei‘ (MAC-
COBY ...). Nehmen wir noch hinzu, dass Frauen iiber grossere soziale Kompetenzen verfii-
gen, im Erwachsenenalter weniger macchiavellistisch denken als Ménner und nicht so
leistungsmotiviert sind, wenn man zugunsten der eigenen Leistungen andere ,niederkon-
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kurrieren* muss ...“ (RAINER DOBERT: Minnliche Moral — Weibliche Moral? In: GER-
TRUD NUNNER-WINKLER [ed.]: Weibliche Moral. Die Kontroverse um eine geschlechts-
spezifische Ethik. Miinchen: Deutscher Taschenbuch Verlag 1995, p. 121-146, hier: p.
1371).

Die Angste der Frauen liegen darin, andere zu verletzen. Sie haben eher Schwierigkeiten
mit ihrer Individuation, d. h. mit der Abgrenzung gegeniiber anderen und deren Ansprii-
chen an sie.

Minner haben Angst davor, ihre Autonomie zu verlieren. Sie fiirchten sich vor zuviel
Ndhe, die sie als Bedrohung ihrer Grenzen erleben. Sich zu binden, sich auf andere einzu-
lassen und sich selbst zuriickzunehmen, fallt Mannern schwerer als Frauen.

Bilanz: Nicht das biologische Geschlecht ist ausschlaggebend.

,Die andere Stimme, die ich zum Ausdruck bringe, ist nicht an ein Geschlecht gebunden,
sondern durch ihre Thematik bestimmt. Dass sie den Frauen gehort, ist ein empirischer
Sachverhalt, und ich verfolge ihre Entwicklung iiberwiegend anhand der Ausserungen von
Frauen. Sie ist aber keineswegs ausschliesslich an Frauen gebunden. Die Gegensitze zwi-
schen méannlichen und weiblichen Stimmen kommen hier zu Wort, um den Unterschied
zwischen zwei Denkweisen zu beleuchten und das Augenmerk auf ein Interpretationspro-
blem zu richten, und nicht, um generalisierende Aussagen liber die beiden Geschlechter zu
machen. Bei der Beschreibung der psychischen Entwicklung weise ich auf das Wechsel-
spiel dieser Stimmen bei beiden Geschlechtern hin und vertrete die Auffassung, dass ihre
Konvergenz Zeiten der Krise und des Umbruchs in der Gesellschaft kennzeichnet*
(GILLIGAN 1996, a.a.0., p. 10 — Hervorhebungen W .H.).

... the care perspective in my rendition is neither biologically determined nor unique to
women. ... it is a perspective that was defined by listening to both women and men des-
cribe their own experience* (GILLIGAN 1986, a.a.O., p. 327).

»[Die] friihen Vorkdmpferinnen der Frauenrechte begegneten dem Vorwurf der Eigen-
niitzigkeit — der Todsiinde auf der Skala weiblicher Tugenden, an deren Spitze ein Ideal
vollkommener Hingabe und Selbstverneinung stand, nicht nur gegeniiber Gott, sondern
auch gegeniiber den Ménnern — indem sie Selbstaufopferung mit Sklaverei gleichsetzten
und versicherten, dass die personliche Entfaltung der Frauen ebenso wie die der Ménner
dem allgemeinen Wohl dienen wiirde* (GILLIGAN 1996, a.a.0O., p. 159).

Die Entwicklung von Empathie und Mitleid

Literaturhinweise:
C. DANIEL BATSON: How Social An Animal? The Human Capacity for Caring. In: American Psychologist
1990 (45), p. 336-346.

WILLIAM DAMON: The Moral Child. Nurturing Children's Natural Moral Growth. New York: Free Press
1988.

MARTIN L. HOFFMAN: Moral Development. In: PAUL H. MUSSEN (ed.): Carmichael's Manual of Child
Psychology, Vol. 2. New York: Wiley 1970, p. 261-359.

MARTIN L. HOFFMAN: Is Altruism Part of Human Nature? In: Journal of Personality and Social Psychology
1981 (40), p. 121-137.




Prof. Dr. W. Herzog Erziehung zwischen Moral und Gewalt Synopse V-7
Vorlesung FS 2014

3.6

3.7

MARTIN L. HOFFMAN: The Contribution of Empathy to Justice and Moral Judgment. In: NANCY EISEN-
BERG & JANET STRAYER (eds.): Empathy and Its Development. Cambridge: Cambridge University Press
1990, p. 47-80.

MARTIN L. HOFFMAN: Empathy and Moral Development. Implications for Caring and Justice. Cambridge:
Cambridge University Press 2001.

Empathie ist eine stellvertretende, mitfiihlende Reaktion gegeniiber einer anderen Person.
,»When one whitnesses someone in distress, one may respond empathically, that is, with af-
fect more appropriate to the other's situations than to one's own* (HOFFMAN 1990, p. 74).

Kognitive Prozesse ermoglichen den sozialen Perspektivenwechsel und damit nicht einfach
nur ein Mit-Leiden mit einer anderen Person, gebunden an deren aktuellen Zustand, son-
dern auch ein tiber das Gefiihl hinausgehendes Verstindnis von deren Situation.

Vier Phasen der Fremdwahrnehmung, die in Verbindung stehen mit der empatischen Re-
aktion und ihrer kognitiven Erweiterung: (1) Wihrend des ersten Lebensjahres eine ,,Fu-
sion“ von Selbst und anderen. (2) Mit etwa 12 Monaten ,,Personpermanenz‘ und ein Be-
wusstsein der anderen Person als getrennte physische Entitdt. (3) Bald danach ein rudi-
mentédrer Sinn, dass die andere Person von einem selbst unabhéngige innere Zustinde hat.
(4) Schliesslich die Erkenntnis, dass andere eine personale Identitdt und personliche Le-
benserfahrungen haben, die iiber die unmittelbare Situation hinausreichen.

Mit der zweiten Phase erfolgt eine Differenzierung von Empathie und Sympathie. Die Em-
pathie entspricht der Betroffenheit vom Leid des anderen, die Sympathie ermoglicht die
Zuwendung zum anderen.
Das Mitleid und die Ethik

ARTHUR SCHOPENHAUER (1788-1860)

Man kann Menschen nicht dazu verpflichten, ein bestimmtes Gefiihl in einer bestimmten
Intensitét zu haben.

Gefiihle hat man fiir konkrete andere, aber nicht fiir abstrakte Grossen wie Gruppen, Ge-
sellschaften, Nationen oder die Menschheit.

Das Mitleid kann nicht zu einem moralischen Prinzip gemacht werden. Padagogisch gese-
hen, kann das Mitleid jedoch eine Grundlage fiir die moralische Erziehung sein.

Die Unterscheidung von Moral und Konvention

Literaturhinweise:

ELLIOT TURIEL: Die Entwicklung sozial-konventionaler und moralischer Konzepte. In: WOLFGANG EDEL-
STEIN & MONIKA KELLER (eds.): Perspektivitit und Interpretation - Beitrdge zur Entwicklung des sozialen
Verstehens. Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1982, p. 146-187. — s. auch Reader zur Vorlesung

ELLIOT TURIEL: The Development of Social Knowledge. Morality and Convention. Cambridge: Cambridge
University Press 1983.
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ELLIOT TURIEL: The Culture of Morality. Social Development, Context, and Conflict. Cambridge: Cam-
bridge University Press 2002.

TURIEL ist der Ansicht, dass die Missachtung von Leben eine natiirliche moralische Auto-
ritdt ausiibt. Seiner Ansicht nach leitet sich das moralische Wissen der Kinder direkt aus
ihren sozialen Beziehungen her. Es basiert auf Erfahrungen beziiglich der Verletzung von
Personen und ihren Anspriichen. ,,An individual's perception of an act such as the taking of
a life as a transgression is not contingent on the presence of a rule, but rather stems from
factors intrinsic to the event (e.g., from the perception of the consequences to the victim)*
(TURIEL 1983, p. 35).

TURIEL unterscheidet in seinen Untersuchungen zwischen Moral und Konvention: ,,Kon-
vention soll die innerhalb eines Menschenkreises als ,geltend’ gebilligte und durch Miss-
billigung gegen Abweichungen garantierte ,Sitte’ heissen. ... Die Befolgung der ,Konven-
tion’ (im iiblichen Wortsinn) — etwa: des iiblichen Griissens, der als anstdndig geltenden
Bekleidung, der Schranken des Verkehrs nach Form und Inhalt — wird dem Einzelnen als
verbindlich oder vorbildlich durchaus ernstlich ,zugemutet’ ... (MAX WEBER, zit. nach
TURIEL 1982, p. 148).

Beispiel (zehnjdhriger Knabe): Geschichte, in der ein Jugendlicher einen alten Mann be-
triigt und um Geld prellt. Die Versuchsperson wird gefragt, ob das, was der Jugendliche in
der Geschichte getan hat, auch dann unrecht wére, wenn es nicht per Gesetz verboten wire.

,»Ich finde, dass es auch dann nicht richtig wiire.

Warum?

Weil der alte Mann trotzdem betrogen worden ist. Egal, wie dumm er ist, es ist
nicht recht, ihm das Geld zu nehmen.

Heisst das, dass Stehlen nicht recht ist?

Es ist nicht nett, vielleicht braucht er es ja selber.

Was wdre, wenn die Vorschrift (Regel) fiir die Anrede gedndert wiirde, und je-
der Schiiler die Lehrer mit Vornamen anreden diirfte? Wire das deiner
Meinung nach dann richtig oder nicht richtig?

Das wire dann in Ordnung, weil die Vorschrift gedndert ist, nicht wahr? Und
wahrscheinlich tidten das dann auch alle.

Wieso ist das nicht das gleiche wie in dem anderen Fall?

Weil es sozusagen eine andere Geschichte ist. Einen alten Mann um sein Geld
prellen, das darf man auf keinen Fall, auch wenn alle sagen, man darf.
Trotzdem darf man einen alten Mann nicht betriigen” (TURIEL 1982, p.
153f.).

Kinder konnen schon friih unterscheiden, ob eine Regel konventionell oder moralisch ist.
Ist sie konventionell, dann kann sie gedndert werden, ist sie moralisch, dann kann sie nicht
gedndert werden.

Konventionen sind ,,Spielregeln®, die soziale Beziehungen schaffen. Ausserhalb solcher
Beziehungen sind sie ohne Bedeutung. Sie sind kontextuell relativ und gelten fiir den Kreis
der davon Betroffenen. Moralische Forderungen dagegen sind absolut und gelten fiir je-
dermann.

In padagogischer Hinsicht zeigen die Untersuchungen von TURIEL und seinen Mitarbei-
tern, dass Kinder schon friih aus eigenem Antrieb erkennen, was die Kriterien des Morali-
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schen sind. Was sich entwickelt, ist daher nicht die Fihigkeit, den Bereich der Moral zu
identifizieren, sondern die Argumente, die zur Begriindung moralischer Entscheidungen
verwendet werden, der Bereich, auf den moralische Urteile bezogen werden, und die Fi-
higkeit, moralische Prinzipien situationsangemessen anzuwenden. Aufgabe der morali-
schen Erziehung muss es daher nicht sein, diesen Zugang zu schaffen, sondern den Kin-
dern bei der Verarbeitung ihrer moralischen Erfahrungen zu helfen. Weder die Fahigkeit,
das Moralische zu identifizieren noch die Fihigkeit, zwischen Moral und Konvention zu
unterscheiden, ist altersabhingig. Was sich entwickelt, ist die Struktur des Denkens inner-
halb der beiden Doménen.

Zwei Quellen und zwei Prinzipien der Moral

Die Moral hat zwei Quellen, ndmlich die Erfahrung der Gleichheit und die Erfahrung des
Leidens. Aus den beiden Erfahrungen gehen zwei moralische Prinzipien hervor, nimlich
das Prinzip der Gerechtigkeit und das Prinzip der Fiirsorge (des Wohlwollens).

Es scheint, als liessen sich die beiden Prinzipien in einem iibergreifenden Prinzip vereinen:
der gegenseitigen Anerkennung. Denn ohne die Anerkennung des anderen ist weder ein
gerechtes noch ein fiirsorgliches bzw. wohlwollendes Handeln zu erwarten. Zudem steht
die Anerkennung anderer in Beziehung zur Anerkennung von uns selbst.

Reife Moralitit beruht auf der Integration der beiden moralischen Prinzipien (Gerechtig-
keit und Fiirsorge), was zugleich eine Integration des Selbst bedeutet. Denn die beiden
Prinzipien stellen das Problem, wie wir als autonome Individuen leben und zugleich in Be-
ziehung zueinander bleiben konnen.

,Der Kontrapunkt von Identitdt und Intimitét, der die Zeit zwischen der Kindheit und den
Erwachsenenjahren kennzeichnet, artikuliert sich ... durch zwei verschiedene Moralvorstel-
lungen: Dass diese sich gegenseitig ergdnzen, wird in den Jahren der Reife entdeckt* (GIL-
LIGAN 1984, a.a.0., p. 200f.).
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ANHANG ZUR SYNOPSE IV

CAROL GILLIGAN: Die andere Stimme. Lebenskonflikte und Moral der Frau. Miinchen: Deutscher
Taschenbuch Verlag 1996 (Orig. 1982)

Anhang 1: p. 36-46
Anhang 2: p. 83-85
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